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LA CONNOTACION EN EL PROCESO EDUCATIVO

“Para llegar al conocimiento
occidente razona, mientras que
oriente respira”. (8 — 90)

Luis Racionero

“Ser nada mds, y basta.
Es la absoluta dicha™.

Summary: Man is more thean a rational animal.
He possess ways of perceptiveness and knowledge
not less valuable and significant. The ‘reason”
constitutes the supreme norm of our institutional
system. Even science becomes its allied, lifting it
up to a range of absolute value. Education,
however, is subordinated within ‘rational
categories’’ rejecting “ad-portas’- all the other
faculties that allow man to perceive its reality.
Withdrawing, the capacity to create, and break-
down imagination, which are really necessary into
the educational process.

Resumen: El hombre es mas que un animal ra-
cional. Hay en él otras formas de perceptividad y
de conocimientos no menos valiosos y significati-
vos. La “razén’’ se ha constituido en la norma su-
prema de nuestra sociedad y sobre ella se articula
todo nuestro sistema institucional. La ciencia, in-
cluso, se convierte en su aliada, elevindola al rango
de valor absoluto. La educacion, por tanto, se su-
bordina a las “categorias racionales”’, rechazando
ad portas todas las otras facultades que permiten al
hombre percibir la realidad. Anula, ast, la capaci-
dad creadora y obstruye los caminos de la imagina-
cion tan necesarias al proceso educativo.

Justificacion

Soy consciente de que la escuela (léase sistemas
educativos) es como es, porque precisamente estd
hecha a imagen y semejanza de la sociedad a la que
sirve. Tenemos la escuela que tenemos porque esa
es la escuela que la sociedad quiere que tengamos.

Jorge Guillén

Procurar una escuela diferente, sin el consi-
guiente cambio social, constituye una tarea, que
aunque posible tedricamente, resulta practicamen-
te imposible.

Las reflexiones que siguen tienen un doble obje-
tivo; por un lado poner de manifiesto cémo la ra-
z6n es uno de los instrumentos mads sutiles y efica-
ces de manipulacion social, especialmente a través
de la escuela, y por otro hilvanar algunas reflexio-
nes tratando de poner de manifiesto la importancia
de otras facultades humanas como requisito del
cambio de los actuales sistemas educativos.

1.1 El Hombre es méds que un animal racional

La definicion del hombre como un animal ra-
cional y fundamentar la cultura en esa definicién,
ha traido nefastas consecuencias para la humani-
dad.

Partamos de la evidencia de que el conocimien-
to racional, propio de nuestra cultura cristiano-oc-
cidental, ya desde el tiempo de los griegos, se ha
constituido como la forma mds importante de co-
nocimientos.

Este monopolio ha terminado bloqueandoy, de
alguna manera, esterilizando, otras formas de per-
ceptividad y conocimiento, no menos valiosos y
significativos. Como asegura Ginsberg “Las puertas
de la percepcion se han cerrado, los umbrales del
sentimiento sellado, los senderos de la sensacion
obstruido, los caminos de la imaginacin tapiados,
los campos de la conciencia cubiertos de polucion”
(1).

Dichosamente esta violencia racional, esta peli-
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grosa unidimensionalidad del hombre occidental,
no se ha dado en otras culturas. En otros pueblos
antiguos y modernos, la persona humana ha logra-
do desarrollar otras formas perceptivas y de cono-
cimiento. Ha logrado actuar bajo el impulso de
otros resortes, no necesariamente racionales, que
hacen que la vida humana cobre sentido mucho
mis profundo y espiritual. En otras palabras, han
posibilitado que el hombre sea més natural, mas re-
lacional, méas vivencial, mis imaginativo, mds crea-
tivo; menos condicionado por los dictimenes ra-
cionales; menos lineal para percibir, actuar, gozar y
crear; menos obsesionado por la “‘verdad”; mis es-
ponjoso ante el misterio de la vida y la felicidad de
vivir; mas libre y creativo. En sintesis, un hombre
mas humano.

Y es que el hombre no es s6lo razén. Esta ver-
dad elementalisima, la olvidamos con demasiada
frecuencia, precisamente en razén de su misma ob-
viedad. Hacemos una peligrosa escision al “pensar”
de una manera y actuar de otra muy diferente. Co-
mo muy bien dice Krishnamurti actuamos impulsa-
dos por el miedo, la ansiedad, la codicia, el placer,
la desesperacion, la esperanza, la dependencia, el
amor y no necesariamente por los dictimenes de la
razén, Un diagndstico muy superficial de la vida de
cualquier hombre, incluso del mas racional e inte-
lectual, demostraria que el centro de gravedad de
su vida no es ciertamente la razén. La razén, con
mucha frecuencia, es la careta que cobija activida-
des “importantes”, pero ciertamente, no las més
importantes en la vida del hombre.

Recientemente se ha demostrado que nisiquie-
ra a nivel de los negocios prevalecen las decisiones
racionales. Estudios del Dr. Weston H. Agor (2)
ponen de manifiesto que la intuiciébn es mucho
més decisoria y productiva en este campo que la
misma razén. La intuicion, segin este estudio,
constituye la base crucial en el momento de la to-
ma de decisiones.

Al dar primacia axiol6gica al conocimiento ra-
cional, occidente ha afincado su filosofia, su cien-
cia, su religiéon y su progreso en la razon, con el
gravisimo peligro de ver sucumbir y perecer ante la
accion destructora de los monstruos de la razén, los
productos més valiosos de esa misma razén. Uno
de esos monstruos engafiosos toma precisamente la
forma de lo “razonable”, de lo “légico”, que a ni-
vel de las mayo-ias supone obediencia ciega a las
normas de conducta establecidas y aceptacion del
conjunto de valores y representaciones dadas por
la clase dominante para beneficio y utilidad de

ellos mismos y claro perjuicio de las mayorias do-
minadas y empobrecidas (3).

II La “Razdn” se ha constuido en norma supre-
ma de nuestra cultura

Precisamente porque a lo largo de los siglos la
razén se ha impuesto como el valor supremo en
nuestra cultura cristiano-occidental, ha logrado eri-
girse en la columna vertebral sobre la que se articu-
la todo nuestro sistema institucional: la familia, la
escuela, la iglesia, y el Estado, por referirnos a las
cuatro instituciones mas representativas.

En la familia la racionalidad se impone hasta
obligar a los conyuges a permanecer bajo el mismo
techo aunque se odien. En el curriculum de la es-
cuela, lo importante son las asignaturas racionales
como la matemitica, la fisica, quimica, etc., lle-
gando al desprecio o menosprecio de aquellas asig-
naturas que tienen que ver con la vida, como la
msica, la danza, el arte, etc.

La estructura y el poder jerarquico de las Igle-
sias terminan imponiéndose, y, con frecuencia, ma-
tando toda profecia que es uno de los dones mis
manifiestos del Espiritu.

Si en la familia, la escuela y las Iglesias se impo-
ne la razén con mayor fuerza y safia, lo hacen los
Estados por disponer éstos de mayores y mejores
armas para “educar” y “gobernar” al pueblo.

Es evidente y la historia lo confirma que el po-
der (econdmico, politico, religioso y cultural), se
ha apoderado de la raz6n y del llamado “método
cientifico” para marginar a todas las otras formas
de conocimiento que no concuerden con los postu-
lados basicos del sistema: “principio de identidad,
de exclusién, reglas de la logica, principios de in-
duccidn, es decir, todas las hipdtesis indemostradas
o reglas del juego, que definen la forma de pensar
racional (4).

Resulta claro que el racionalismo como ins-
trumento es utilizado por el sistema para propor-
cionar coherencia, eficacia y productividad a las
instituciones del propio sistema, logrando asi
“mantener las mentes controladas y al mismo
tiempo en buen estado de produccion” (5), con-
trolando, por lo mismo, la “verdad”,la “moral”y
el “orden”.

En este sentido, resulta claro que este raciona-
lismo-irracional del sistema lejos de ser un fracaso
se constituye en el mayor de sus éxitos: la justifi-
cacién racional de su existencia, de su produccion
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y reproduccion.

Se ha llegado asi a identificar lo significativo
con lo racional, la verdad con la razén, lo valioso
con los valores racionales (a).

La razén es por lo tanto la norma, el patrén, la
conducta suprema que ya ni siquiera cuestiona-
mos. En tltima instancia es el argumento que avala
la conducta, el pensamiento y el conocimiento del
hombre actual.

Al racionalizar la vida, el arte, el placer, el ac-
tuar humano, el devenir histdrico, corremos el ries-
go, ya alcanzado en altos porcentajes, de deshuma-
nizarnos. “Nadie puede asegurarnos que las solu-
ciones, si es que existen, y deben buscarse, hayan
de ser racionales” (6).

De alguna manera al racionalizar la vida, el
amor y el placer, los destruimos, porque la vida, el
amor y el placer son lo que son: “no es correcto
inventar el racionalismo y luego proyectarlo sobre
el mundo, y pedirle que sea racional. Esto es un
proceso neurdtico llamado en psicoanalisis, trans-
ferencia. La cuestion no estriba en seguir haciéndo-
le preguntas racionales a la vida, ni en seguir empe-
fidndose en que el mundo actiie segiin una logica
racional; porque es una actitud paranoica nacida
del miedo a la vida y a la imparcialidad de la natu-
raleza” (7).

Este miedo a la vida no es mas que ese miedo al
cambio, que el hombre racional refleja; ese miedo
a la muerte que supera angustia, tension y hasta
desesperacion. ““Seria preferible menos cartesianis-
mo y algo mas de gozo ante el misterio de la vida”,
algo mas libertad de espiritu y de libre imagina-
cion, en aras de una humanidad més sana y en pa-
labras de Gandy, una humanidad con proyecciéon
divina.

(A titulo de qué nos dice Unamuno, hemos de
uncirnos al ominoso yugo de la logica, que con el
tiempo y el espacio, son los tres peores tiranos de
nuestro espiritu?

Emanciparnos de la ldgica y de la razén es libe-
rarnos a nosotros mismos. A este respecto debe-
mos impulsar una nueva filosofia en torno a la vi-
da, al gozo, a la alegria, al juego, a la imaginacién
creadora, a lo coémico incluso, como formas de
emancipacion de la légica y de la tirania de la ra-
z6n. Acaso, contin(a el filosofo Salmantino ;no es
la risa, sino la expresion corpdrea del placer que
sentimos al vernos libres, siquiera sea por un breve
momento, de esa tirania, de esa potencia incoerci-
ble y sorda a las voces del corazén? . Acaso ;no es
el juego sino el esfuerzo por salirse de la logica?

ipor qué los nifios aman tanto lo absurdo y lo fan-
tastico? y ;por qué su deseo insaciable de palabras
sin sentido, pero llenas de vida? ;No serd porque
no han sido atrapados por las garras de la l6gica? .

La familia, la escuela, y las Iglesias estin preci-
samente para que los nifios sean atrapados cuanto
antes por las garras de la 16gica y de la razén. Deja-
ran de ser nifios, al hacerse “educados” y “cultos”,
lo que lograran cuando hayan acomodado sus sen-
tidos, sus emociones y su imaginacién al modo de
ser de la mente racional. El monopolio racionalista
no tolera adultos no atrapados por la razén. Queda
asi, el hombre reducido a una gran facultad -la ra-
z6n- que resulta ser la medida de todo; las faculta-
des -imaginacién, intuicién, improvisacién, emo-
cién, intuicion, son desterradas por irracionales e
improductivas. Amputadas las facultades imagina-
tivas y emocionales, se cae no s6lo en una banaliza-
cion cultural, sino en atrocidades y violencia, y en
un economicismo explotador que sélo responde a
los postulados de las leyes del mercado.

III La ciencia como aliada de la raz6n

La ciencia actual, que se dice humana, y al ser-
vicio del hombre, resulta ser una de las formas mas
sutiles y vigorosas de manipulacién racional.

En nombre de la ciencia se cometan crimenes
de lesa humanidad. El hombre no puede conocer la
realidad como ser humano, que sirve y vive, sino
como ser racional que piensa y conoce. ‘‘La ciencia
explica la caida de una piedra pero no cémo se le-
vanta una emocion en el ser humano” (8).

Lo méas intimo, tal vez lo mis esencial, del ser
humano, la intuicién, la emocidn, el amor, los sue-
fios, la vida toda, quedan fuera del ambito raciona-
lista de la ciencia. Por este motivo Campanella
pedia a la ciencia que ampliara su dmbito de ac-
cién, incluyendo también las sensaciones humanas.
“La sensacion, decia, no estd hecha de informa-
cién, como asegura Aristételes, sino de confronta-
cién”.

Dar valor absoluto a la ciencia es de alguna ma-
nera caer en ridiculo, puesto que los principios
cientificos no son méds que nuestras actuales inter-
pretaciones de los fendmenos naturales, con la se-
guridad de que muy pronto serdn subplantados por
nuevos principios y nuevas leyes cientificas. Esto
por cuanto nuestra percepcion y conocimiento del
mundo estd cambiando en forma vertiginosa. Por
otra parte “cada dia es mas evidente que lo que
pensamos acerca del mundo no es lo que éste es,



74 FRANCISCO GUTIERREZ

sino lo que el animal-hombre percibe de é1” (9) y
lo que el prepotente hombre racional quiere que
sea.

No podemos hablar del hombre cientifico, sepa-
rado del hombre perceptor de sensaciones, y del
hombre actor y transformador del mundo. No po-
demos ni debemos olvidar que el sistema percepti-
vo-congnoscitivo estd constituido por el gusto, el
olfato, el tacto, el sentido kinésico, la audicion y la
visién” (10) y no sélo por la razén.

Resulta en consecuencia, muy dificil querer ha-
cer ciencia excluyendo los procesos connotativos.
Cuando Newton observé la luna y la vio como una
pelota arrojada alrededor del mundo, daba origen,
por medio de una gigantesca metdfora connotativa,
a un algoritmo rigurosa y objetivamente calculable.

La carga emocional es esencial al proceso cienti-
fico, si bien al momento de interpretar y explicar
el hecho, debo separar, y mejor, confrontar con
mucho cuidado la informacién (vision objetiva) de
la carga emocional e intuitica que me produce la
realidad. (Visi6én subjetiva)

Pero atin siendo muy cuidadosos en este aspec-
to sabemos que “la ciencia es una territorio que se
define sobre todo por sus fronteras y a las fronte-
ras de la ciencia todo sera por verse. Los campos
de investigacién mas apasionantes son aquellos en
los que abundan los interrogantes todavia mal for-
mulados” (11).

A los interrogantes mal formulados hay que
afiadir una serie de trampas, que el sistema se cuida
mucho de poner a las miradas de los profanos. Es-
tas trampas tienen que ver sobre todo con el hom-
bre, que, cada vez con mayor fuerza, estd siendo
absorbido y manipulado por la técnica y otros deri-
vados cientificos. ‘“Mientras la ciencia estaba en
sus comienzos, la tecnologia no era peligrosa; pero
cuando ésta se ha convertido en un gigante podero-
s0, su “‘objetividad”, es decir, su incapacidad para
someterse a juicios de valor, resulta por demaés peli-
grosa. Dicho en otras palabras, es peligroso saber
cémo se fabrica sin saber para qué se fabrica...” El
saber como se hacen las cosas, sin saber para qué se
hacen, lleva a vivir para trabajar en lugar de traba-
jar para vivir” (12). Es asi como “la ciencia no
concibe al hombre como sujeto, como accion, co-
mo vida, sino como cifras, nimeros, modelos, esta-
disticas, objetos™.

Ante esta situaciéon que beneficia a unos pocos
y perjudica a los més, cabe preguntarse hasta don-
de en el dia de hoy esta ““vision cientifica de la
ciencia es la principal fuente de las dificultades hu-

manas” (12).

Es interesante comprobar como la fisica moder-
na es la ciencia que pareciera ofrecer posibilidades
para abrir nuevos caminos O para recuperar cami-
nos perdidos y olvidados. “La fisica al explorar al
mundo subatomico, revela una realidad que tras-
ciende toda descripcién racional y en la que se da
una desconcertante unificacion de conceptos que
antes se veian como opuestos e irreconciliables”
(14). Nos descubre una realidad con una textura
de relaciones y conexiones como una especie de
malla de sucesos que sobrepasa los objetos estati-
cos del mundo racional. La naturaleza y la vida se
nos revela como un movimiento, como una suce-
sion ininterrumpida de relaciones y no como una
cosa, un objeto. El mundo deja de ser mecdnico y
deja de estar sujeto inexorablemente a leyes, ecua-
ciones y principios. La fisica moderna, en contra-
posicion al mundo cartesiano, mantiene “la hipdte-
sis de que las teorias de los fendémenos naturales,
incluyendo las leyes, son creaciones de la mente
humana, propiedades de nuestro mapa conceptual
de la realidad, més que la realidad misma” (14).

La conclusién que propone F. Capra (a) tras su
andlisis sistemético, es que las teorias y modelos
principales de la fisica moderna conducen a una vi-
si6n del mundo que es internamente consistente y
esta en perfecta armonia con lavision del misterio
oriental, opuesta a la concepcion del mundo, es
mas bien la vision de los misticos, que podria resu-
mirse en la palabra ‘“‘orgdnica”, ya que considera
todos los fenomenos del universo como partes in-
tegrantes de un inseparablemente todo armonioso.
“La idea es que la ciencia no necesita al misticismo
ni éste a la ciencia, pero el hombre necesita de los

dos. Lo que se necesita no es una sintesis, sino una
interaccion dindmica entre intuicién mistica y ané-
lisis cientifico. La vision del mundo implicita en la
fisica moderna no es consistente con nuestra socie-
dad actual, porque ésta no refleja las interrelacio-
nes armoniosas que se observan en la naturaleza.
Para lograr la correspondencia entre naturaleza y
sociedad se necesitan unas estructuras econémicas
y sociales radicalmente distintas: orgadnicas, coope-
rativas, basadas en la interdependencia en vez del
individualismo competitivo™ (15).

II Parte
2.1 Otra cara de la moneda

Nada de extrafiar que el racionalismo se haya
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apoderado de la escuela y la haya convertido en
uno de los baluartes mis eficientes en el proceso
de deshumanizacion y alienacion de nuestra cultu-
ra cristiano-occidental.

Con Robert de Ventdés podemos asegurar que
“nuestros cerebros manchados de tinta discurren
dgilmente sobre unos datos lubricados ya por la
cultura de curso legal” (16). Pareciera que la crea-
tividad, espontaneidad, imaginacion, intuicién, go-
zo, vitalidad, energia, han sido desterrados del sis-
tema escolar por peligrosos y subversivos. La es-
cuela, que se dice estar fundamentada en métodos
cientificos (supuestamente racionales), quiere ha-
cernos creer que todo aquello que no puede expli-
carse “‘racionalmente” deja de ser cientifico. Este
es el motivo por el cual cierra sus puertas (y venta-
nas) a la vida, a la historia y a los procesos huma-
nos. Los curricula que la escuela desarrolla son ex-
clusivamente los que se acomodan a las “‘categorias
racionales” asegurando asi la logica, el funciona-
miento y perpetuacion de la estructura social vi-
gente.

Nosotros, en estos apuntes, quisiéramos hacer
énfasis en algunos aspectos que se apartan con ma-
yor o menor fuerza, de esas categorias, racionales,
no porque estemos opuestos al trabajo racional en
la escuela, sino porque pretendemos restablecer el
equilibrio humano como la mejor garantia de la
formacién del hombre, especialmente el de las dos
altimas décadas del siglo.

La diosa tiene que bajar del trono en donde es-
td, o mas sencillamente, compartirlo con otras fa-
cultades no menos humanas y valiosas. No se nos
oculta que en virtud dela ley pendular, es posible
que estemos concediendo un mayor espacio e im-
portancia en los procesos y estrategias pedagdgicas,
a las facultades no racionales. Precisamente porque
quisiéramos revalorar los procesos vitales por ser
consustanciales a los procesos educativos.

Para ser consecuente con la critica que acaba-
mos de apuntar, en la primera parte, deseo expre-
sar en forma un tanto desorganizada y connotativa
algunos apuntes en torno a la importancia de esta
otra cara de la moneda con el propésito de enri-
quecer y efectivizar los procesos educativos.

2.2 Se precisa de una escuela menos informativa
y méas formativa

La escuela, o mejor, el sistema educativo, mas
que formar, informa, o mal informa. Y digo mal

informa, retomando la advertencia de Lauro de
Oliveira Lima, cuando asegura que ‘el profesor ac-
tual ya no es un informador: la informacién le lle-
ga al joven a través de la radio, television, cine, re-
vistas, libros, carteles, publicaciones” (17).

El desarrollo curricular del sistema, por el afin
de despachar informacién trasnochada, no deja
tiempo para reflexionar y pensar sobre la informa-
cion recibida. Para nosotros, lo importante es que
el educando logre encontrar el sentido, su propio
sentido, a lo que acontece y a la informacién que
recibe, a la realidad que vive, y a la representacion
e interpretaciéon de la misma. En ambos casos es el
educando el que tiene que “significar” tanto la rea-
lidad como su representacion.

El mismo Lauro de Oliveira nos advierte que pa-
ra hacer frente a un mundo saturado de informa-
cion, la escuela del futuro, (la que prepara los ciu-
dadanos del afio 2000), debe desarrollar nuevos
métodos y estrategias para asimilar (desechando lo
inttil y perjudicial) la informacién de la que estd
repleto el ambiente. Una escuela asi no debe tener
ni curriculum, ni programas, por ser estos instru-
mentos utilizados por la gerontocracia, para impe-
dir la explosién del conocimiento, segtin las posibi-
lidades de la imaginacién creadora de los jovenes.
En esta situacion, mas que ensefiar, deberia provo-
car situaciones que hicieran posible el desarrollo en
los jovenes de la creatividad, y de la investigacién
participativa, pues de lo que se trata no es de re-
producir un modelo sino el de “hacer un hombre
nuevo en progresion genética hacia su destino evo-
lutivo” (17).

2.3 Es necesario un proceso educativo mas gozo-
so y placentero

A la base de todos los caminos de la vida, in-
cluido el del aprendizaje, deberia encontrarse el
gozo y el placer. La escuela misma, que era para
los griegos lugar de diversion, desde hace ya cente-
nares de afios, se ha convertido en un espacio de
tension y tormento para los nifios. Ese es el motivo
por el cual la escuela no es unambiente propicio
para la libre expresion y la creatividad. Lo mismo
que en cualquier otro espacio del sistema produc-
tivo de nuestra sociedad, ha desaparecido de la es-
cuela toda consideracién estética, toda satisfaccién
en el trabajo, y en consecuencia, la mejora de cali-
dad.

En una nueva vision educativa, lo que interesa
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es desarrollar procesos de aprendizaje que conlle-
ven el gozo, la comprensién intuitiva y el amor
sentido incluso visceralmente.

Al nifio le resulta tremendamente dificil encon-
trar sentido a lo que hacen en la escuela. Al no
encontrarlo es como si se cubriera con una méscara
que le impide ser y que al fin de cuentas implica
adaptacion a las exigencias del sistema. Hatchins
compara a la escuela como una estacion de servicio
y ante cuyas exigencias desaparecen las aspiracio-
nes humanas mas legitimas para dejar aflojar exclu-
sivamente el empleo y el dinero (18).

Otros autores, como Albert Jacquard, la compa-
ra a una maquina encargada de suministrar a la so-
ciedad individuos listos para cumplir las tareas que
necesitan sus diversos engranajes. “Nadie tiene que
reflexionar, interrogarse, elegir, sino sélo absorver
lo que estd en el programa y llegar, antes que
otros, y, armado contra ellos, a la estrecha puerta
de entrada del taller siguiente” (19)

En esta lucha atroz contra los otros, llevan la de
perder los nifios de las clases mis desfavorecidas,
“no en razén de su inferioridad bioldgica, ante la
cual estariamos obligados a inclinarnos, sino debi-
do al ambiente’” (20) y a las condiciones inexora-
bles por el propio sistema.

En este ambiente de lucha injusta y de ex-
clusién, es evidente que no puede darse el gozo y
la alegria. Sin embargo sabemos que s6lo el gozo y
la satisfaccion pueden originar relaciones més in-
tensas, méis sentidas y humanas. Estas interac-
ciones, contactos y vibraciones a su vez hacen posi-
ble la participacion del educando. La escuela en
consecuencia no se asentaria sobre el esfuerzo y el
deber, sino sobre el gozo y el compromiso perso-
nal. Se desarrollaria la capacidad comunicacional
garantizando la expresion creativa de los estudian-
tes de modo que se pueda pasar de “un mundo casi
enteramente hecho de signos, a un mundo de signi-
ficaciones™ (21). Estas nuevas relaciones y signifi-
ficaciones dardn origen a un nuevo entorno, a una
nueva ecologia escolar, y a un nuevo proceso edu-
cativo. En educacidn, lo que interesa es que el edu-
cando logre dar significado a lo que hace, por insig-
nificante que pudiera parecer a los ojos de los edu-
cadores.

Un entorno mas alegre, menos rutinario, mas es
pontdneo, menos rigido, mas rico, mds humano,
hard posible que cada participante pueda esponjarse
y ser él, y al hacerlo, lograr que los otros sean, con
él. Como se dice en la Filosofia del Derecho de

Berlin “hay un movimiento dialéctico que hace
que cada uno, produciendo y gozando para si, ga-
ne y produzca al mismo tiempo para el goce de los
otros (22). Se trata en consecuencia de ayudar al
hombre a alcanzar su plenitud. El objeto funda-
mental de la educacion es lograr que las personas,
y los grupos sociales sean, y que ademis, ese proce-
so de ser, les proporcione felicidad. En palabras de
Paul Claudel, se trata, menos de un conocimiento,
que del co-nacimiento, es decir, de un proceso per-
sonal que satisfaga una necesidad de nuestro espiri-
tu; més sencillamente, que se logre tomar posesion
de lo que nos rodea, comprendiéndolo.

2.4 Laimaginacibon y el proceso educativo

“Es mas facil pensar racionalmente que imagi-
nar, porque razonar es repetir, mientras que imagi-
nar es crear”’. Tal vez por este motivo ni sospecha-
mos del poder de la imaginacién como una de las
facultades mds importantes en los procesos creati-
VOS.

Con una imaginacion proscrita y marginada re-
sulta imposible educar para la creatividad, la liber-
tad y la participacion. “Asi el racionalismo es la
capacidad de inventar conceptos, de crear imdge-
nes”...es por tanto una facultad vital y esencial pa-
ra poder educar “ya que inventa lo que no existe,
sacdndolo del limbo de lasposibilidades y convir-
tiéndolo en proyectos de realizacion™ (23).

El valor absoluto que nuestra cultura concede a
la razén, desvaloriza las posibilidades de la imagi-
nacién, de tal forma que todas las invenciones y
creaciones imaginativas son vistas hasta cierto pun-
to como errores respecto a la norma. Imaginar es
liberarse de las normas establecidas, por eso, la
imaginacion es tan temida por los racionalistas
guardianes del sistema y por eso mismo, el maestro
le tiene tanto miedo al estudiante imaginativo.

A los que trabajamos en la elaboracion de dise-
fios -unidades participativas- podemos comprobar
que la imaginacién es muchisimo mds importante
en la invencién de ejercicios y procedimientos
que la logica y la razén. La intuicion en este tipo
de trabajos juega un papel mucho miés significati-
vo.

Los grandes cientificos fueron grandes imagina-
tivos. Para Einstein la imaginacion era mil veces su-
perior a la razén. Dice Jacob Bronowski “en mi
opinién -que no todo el mundo comparte- el pro-
blema central de la conciencia humana radica en su
capacidad de imaginar™; (24) gracias a la imagina-
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cién se logra crear tanto en poesia como en cien-
cias exactas.

2.5 Siento, luego existo

Al ““cogito ergo sum” de Descartes hemos de
oponer el “siento ergo sum” del hombre, y espe-
cialmente del hombre de las culturas no racionalis-
tas. Cuando lei el libro de Luis Racionero sobre fi-
losofias under ground me tropecé con la siguiente
frase, mucho mds realista: ““Cuando Descartes dijo
‘cogito ergo sum’ estaba haciendo un juicio de va-
lor tan subjetivo como “coito ergo sum”, pero me-
nos agradable” (25).

A fuerza de hacer valer la razdn, la despojamos
de la naturaleza que la sustenta y las razones de
una naturaleza asi no pueden ser razones. ‘“Las ra-
zones, como dijera Whitehead, s6lo se pueden dar
en términos de propésito de valor. Una naturaleza
muerta no se propone nada” (26).

El racionalismo nacié con los griegos como una
necesidad de captar la realidad y conocerla, y nada
mejor para ello, que detener el proceso vital de la
naturaleza y de la vida, y estudiar asi una realidad
estdtica, muerta. Eso hace que el racionalismo haga
de las ideas estdticas la base del conocimiento y del
comportamiento.

De esta manera el hombre (el homo sapiens)
quedd atrapado por un conocimiento facilitado,
productivo, pero tergiversado. El conocimiento se
cristaliz6 en “conceptos estdticos, los cuales por
eso mismo, cesaron de conformarse a su matriz or-
ganiza, es decir, a las formas de la naturaleza. (27).

“Esta forma de pensamiento estitico ha producido las
ciencias de lo inorganico y la técnica de las maquinas. En
lo vivo (siento ergo sunt), en cambio, el cambio es lo prin-
cipal y la permanencia lo secundario™ (27).

En esta pugna entre el ser y el pensar, entre el
sentir y el razonar, entre el proceso vivencial y el
intelecto, entre la espontaneidad dionisiaca y el ra-
cionalismo apolineo, el ‘“cogito ergo sum” salié
vencedor y ‘“los dos métodos de usar la mente, que
podrian ser complementarios, se hicieron irreconci-
liables™ (28)

Desde ese entonces Platon qued6 como simbolo
de la cultura cristiano occidental. Herdclito, el pro-
pulsor de los procesos de la vida, qued6 como el
gran perdedor, Platon tomd como opcidn “‘escapar
al desorden del mundo real en la armonia estatica
del pensamiento”. Todo occidente le sigui6, por-
que la filosofia de los procesos favorecia el desa-

rrollo prioritario de los conceptos estéticos, la ren-
tabilidad social estimulaba el desarrollo del pen-
samiento sistemdtico y la amarga experiencia per-
sonal empujaba .a rechazar el mundo de proceso y
buscar consuelo en el alli apolineo de las ideas
(28)

Para la cultura occidental de Platén y Descartes
no hay lugar para el proceso, la duracion y la his-
toria. En esta cultura racionalista y dualista como
era de esperar, los medios tecnoldgicos han dado
origen a unos valores que se contraponen a los va-
lores humanos mas auténticos. Todas las culturas
de nuestros pueblos (Quechua, Inca, Azteca, etc.)
han tenido que sucumbir ante la abalancha del ra-
cionalismo. Salvar los valores de nuestros pueblos
naturales de algin modo seria recuperar la esencia
misma de la naturaleza humana.

Castaneda, uno de los representantes mas genui-
nos de las culturas de los pueblos naturales de in-
doamérica, ha puesto de manifiesto a través del
brujo Don Juan, la verdad *‘siento, percibo, suefio,
amo, ergo sum” (a).

El siento ergo sum, nos presenta asi formas al-
ternativas e irracionales de conocimiento, pero no
por irracionales menos coherentes, estructuradas y
valiosas. ;

Es preciso salir al encuentro de la vida y vivirla
como diria Herbert Read, de acuerdo al flujo
exhuberante y barroco que encierra, porque como
asegura el poeta Willian Blake “todo lo que vive es
santo y la vida se deleita en la vida” (29).

Es preciso vivir la libertad, no una libertad den-
tro del orden establecido porque en nuestro siste-
ma, el orden es presion, explotacién y muerte, sino
la libertad que crea nuevas 6rdenes. “Asi como la
cosmologia racionalista estd disefiada para enten-
der el mundo como es, y no como podria ser”,
(29) asi la cosmologia libertaria crea nuevos mun-
dos y nuevas formas de vivirlos.

2.6 La connotacibn como acercamiento a la rea-

lidad

Para terminar quiero llamar la atencién de co6-
mo el paso de la visién connotativa a la denotativa
significa una objetivacion de mis propias sensacio-
nes. Las sensaciones de las experiencias codificadas
se me presentan a mi mismo como realidades obje-
tivas e impersonales. Para comprender o entender
lo que nos pasa connotativamente pareciera que se
necesita objetivar y neutralizar la sensacion que el
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“signo” nos ha causado. Nuestro interés por algo
puede impedirnos ser esa realidad tal cual es. Pero
también darnos una pérdida en sentido contrario.

Esto por cuanto esta vision tiene su lado positi-
vo, pero también el negativo. Negativo puesto que
codificar la realidad de alguna manera es ““apartar-
se de una experiencia singular e incomprensible pa-
ra volver a ella armando ya de palabra y de repre-
sentacién” (30). Esta vuelta a la realidad, este des-
pojarnos de algo tan intimante nuestro, por aco-
modarnos a un cédigo social, es de alguna manera,
matar nuestro proceso vital. En este empefio de
““asimilacién de la experiencia actual a la pretérita,
de lo visto a lo sabido, de lo sentido a lo calificado
y clasificado™, se pierde lo més esencialmente hu-
mano. Objetivar en modo alguno deberia significar
deshumanizar.

De lo que resulta que sea tan importante la per-
cepcién inmediata en donde lo subjetivo y lo obje-
tivo se unen “antes que los imputs de los sentidos,
sean traducidos conceptualmente por el cerebro”
(31).

Si logramos equilibrio en este doble movimien-
to podriamos dar sentido a la realidad y objetivar
lo sentido. Los dos énfasis son importantes pues a
fuerza de objetivar la realidad neutralizandola cae-
riamos prisioneros de ella. Prisioneros por partida
doble: por sometimiento a estériles estereotipos y
por tratar de construir un mundo a partir de
simbolos cadavéricos. Desde esta vertiente es como
deberiamos valorar los lenguajes y todas las otras
formas de codificacion utilizadas y manipuladas
por las clases dominantes.

No olvidemos lo que dice Cassirer de que “la
realidad s6lo nos es accesible desde un codigo, o
sistema de formas simbélicas, (lenguajes, religion,
arte, ciencia, etc) que necesariamente mediatizan
nuestra experiencia”. Como seres humanos en per-
manente enriquecimiento, no podemos hechar ma-
no de ‘‘significaciones ya acabadas” sino que debe-
mos “significar” la realidad. La limitacion que me
imponen los cédigos son limitaciones a mis relacio-
nes con la realidad, y estas limitaciones me son im-
puestas desde el momento mismo del nacimiento,
porque desde ese momento, como dice D. Juan,
comienzan a describirnos el mundo y lo que vemos
es solamente una descripcion.

Si quisiéramos sintetizar la importancia relacio-
nal de la lectura denotativa y la connotativa, afir-
mariamos con Heidegger la necesidad de funda-
mentar en la subjetividad, la objetividad de todos

los objetos, y con Merleau-Ponty diriamos que le-
jos de introducir en la percepcién un coeficiente
de subjetividad, la dota al contrario de la seguridad
de comunicar con un modo mas rico que lo que de
él sabemos, es decir, con su mundo real” (33). Es-
pecialmente en los procesos educativos deberiamos
partir siempre de la confrontacién de un yo que
busca y quiere ser en y con la realidad, y de la
normatizacion social (llamese lenguaje, religion, ar-
te, o ciencia) que trata de imponer codigos, nor-
mas o tesis, con la realidad, tal y como la ciencia
nos dice que es.

Esto nos obliga a proponer la hipétesis de que
en un primer momento perceptivo, lo que importa
no es el mundo que estd fuera del mi, sino la for-
ma como ese mundo nos afecta. Es lo que en Peda-
gogia de la Comunicacién llamamos visién conno-
tativa de la realidad. En un segundo momento nos
preocupard el mundo que estd fuera de nosotros
pero no sin nosotros, porque la realidad no estd so-
lo para ser conocida, sino para ser transformada.

Estas hipdtesis de la importancia educativa y
cientifica de lo connotativo pueden causar males-
tar a los prisioneros de lo racional y de los cddigos
y valores establecidos. Precisamente de eso se tra-
ta, porque a partir de ese malestar puede surgir la
necesidad de bisqueda de un nuevo hombre.

Ya lo afirm6 A. Escohotado, es ese hombre que
siente lo inmediato y dice su decir para definirlo
escindalo de quienes tienen ya establecido qué ver,
qué oir, qué decir, donde encaminarse y qué de-
sear (34).

El educador, lo mismo que el productor de
nuestro sistema capitalista no siente un sentido de
integracion con el trabajo que realiza o con la obra
que produce, porque todo estd dividido cientifica-
mente en objetivo y subjetivo, y porque le esti
prohibido mezclar ambas visiones. Nosotros pensa-
mos que este conflicto ha de ser roto si queremos
una humanidad aceptable y vivible. Y tocamos
aqui uno de los puntos neurdlgicos, y con €l quere-
mos terminar nuestras reflexiones.

“Donde el juicio de valor del operario (léase
educador) sea excluido, la forma serd “objetiva”,y
tendrd ese aspecto estéril, futil y aséptico que el
consumidor (léase educando) resiente” (35). En
otras palabras, lo que se precisa es poner al hombre
como centro de atenciéon y preocupacién de los
procesos cientificos, productivos y educativos. El
hombre tiene que estar por encima de la eficiencia,
de los beneficiarios y del crecimiento productivo
de una economia al servicio de un sistema racional-
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mente explotador (1).

Para terminar quisiéramos afirmar que las visio-
nes connotativas y denotativas no son excluyentes
sino complementarias, dado que tienen el mismo
referente; una, hace énfasis en el conocimiento
desde el sujeto y la otra en el conocimiento desde
el objeto. Son dos experiencias diferentes sobre el
mismo objeto. De lo que se trata, como diria Ba-
chelard, es de establecer las relaciones que harin
posible la superacion de una razén inmutable y
omnipresente por un acercamiento a la realidad
mas humanamente comprensible.

3 Decdlogo Educativo

Si quisiéramos resumir las reflexiones apuntadas
(con el grave peligro de racionalizarlas) redactaria-
mos el siguiente decdlogo de la educacidn tal vez
vilido para la dltima década del siglo y muy espe-
cial para nuestra cultura cristiano-occidental.

La educacion tiene que ser:
- antiautoritaria
- descentralizada
- imaginativa

- espontdnea

- sensorial

- libertaria

- participativa

- creativa

- intuitiva y

- racional.
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